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1.- Introduccion.-

Este proyecto de trabajo propone una investigacion a realizar en grupos de
Educacion Media Superior (Bachillerato), enfocado hacia la posible relacion entre las
estrategias de ensefianza que los docentes de Quimica priorizan a la hora de planificar sus
clases en este nivel, y el desinterés manifestado por los alumnos hacia estas propuestas
pedagobgicas.

Las propuestas programaticas vigentes de los cursos de este nivel (1° y 2° de
Bachillerato Diversificado, reformulacion 2006) incluyen contenidos conceptuales de
Quimica General y de Quimica Orgénica. Por otra parte la Comision Programatica
(Consejo de Educacion Secundaria) que trabajé en la elaboracion de la propuesta de 2° afo
del Bachillerato Diversificado (BD), considerd la posibilidad de incluir algunos temas de
Bioquimica en el programa del Gltimo curso del mismo.

Para realizar este estudio se ha pensado que “Biopolimeros” y “Disoluciones” son
temas incluidos en las propuestas programaticas vigentes que permiten integrar los
diferentes aspectos que el trabajo propone. La eleccién, hecha a priori, no pretende
descartar la posterior opcion por otros temas en el curso de la investigacion.

La tematica mencionada serd tenida en cuenta al proponer los cursos especificos a
realizar por la aspirante a la Maestria, en la conviccion de que cualquier propuesta
metodologica debe estar sustentada en una solida base conceptual.

Los grupos en los que se realizara el estudio pertenecen a instituciones educativas
de la ciudad de Paysandu. Este contexto no ha sido objeto de estudio en el sentido en que
se propone, por lo cual se espera que el trabajo resulte un aporte que permita reflexionar
acerca del tema en cuestion, y optimizar los recursos humanos valiosos que hay en el
medio para mejorar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje.

2.- Fundamentacion

Actualmente en el campo de la Didactica de las Ciencias se considera que existe
una correlacion entre la motivacion del estudiante y el logro de aprendizajes significativos.
Por otra parte en las nuevas concepciones didacticas se establece la separacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, analizandolos en forma independiente (de Camilloni,
1996). Sin embargo es innegable que una accion docente consciente y responsable supone
planificar la ensefianza pensando en un logro efectivo de aprendizaje (entendido éste como
un proceso de construccion interna individual, intencional y dirigido a lograr una meta que
el propio individuo establece en relacion a si mismo y a su entorno).

La necesidad de motivar a los alumnos en las clases de ciencias ha sido objeto de
estudios diversos, y se acepta que la disposicion del estudiante a enfrentar la tarea que se le
propone en el aula depende en una forma muy directa del interés que tenga para ¢él la
propuesta que se le presente.

Ese interés estd definido por caracteristicas intrinsecas y extrinsecas. A menudo los
docentes apuestan a la existencia de una motivacion intrinseca para justificar las
expectativas en relacion a la actitud de los alumnos en clase, pero esta claro que en este
caso se estd apuntando a un grupo reducido de ellos. La motivacioén extrinseca puede
aparecer como resultado de la necesidad de éxito y reconocimiento de los educandos, y es
susceptible de ser manejada aplicando un sistema de recompensas y/o castigos que
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pretenden mover al estudiante hacia la busqueda de determinados objetivos que no tienen,
en general, relacion con los objetivos formativos. Pero estd comprobado que los incentivos
que se generan por esta via tienen limitaciones que hacen que su eficacia decrezca
rapidamente (Pozo, 2000). Las estrategias docentes deberian ser pensadas para movilizar
los esquemas intelectuales de los aprendices en funcion de la captacion intencional de su
interés, buscando la valoracion de los conocimientos cientificos. Se podria apostar a que la
ciencia adquiriera valor para el adolescente si se trabajara en clase una vision de la ciencia
como una construcciéon impregnada de factores humanos, histéricos, sociales, politicos,
econémicos, etc. (Hodson, 1994, citado en Perales, F.y Cafal, P., 2000), y se apuntara a la
generacion de actitudes que hacen a la esencia del trabajo cientifico, como la curiosidad y
la busqueda de la verdad (Ander Egg, 1995), al analisis del papel de la generacion de ideas
y de la naturaleza evolutiva de la ciencia (Claxton, 2001). Las estrategias metodologicas
impregnadas de estas concepciones producirian una motivacion intrinseca mas duradera,
que podria revertir la situacion de desinterés observada.

Se han analizado algunos estudios que relacionan las estrategias de ensefanza y la
motivacién a nivel universitario:

+ Kempa y Martin (1989) consideran que se pueden relacionar los diferentes “modelos
motivacionales” de los alumnos y las preferencias de éstos por diferentes estrategias
de ensefanza.

+ Miguez (2005), da cuenta del disefio de una estrategia didactica alternativa aplicada a
varias generaciones de estudiantes del curso de Inmunologia, basada en un estudio de
la necesidad de motivacion detectada.

+ Benitez y otros (2002), explicita los logros alcanzados en un curso de Quimica
Analitica General, debidos a la integracion de estrategias de motivacion del
aprendizaje en el desarrollo de los contenidos curriculares que permitieron un
cambio de actitud de los alumnos de ese curso.

La existencia de estos estudios permite poner énfasis en la relevancia del tema, ya
que en estos contextos de nivel terciario pareceria adecuado suponer que la motivacion
intrinseca es mayor: al estar dedicados al estudio de una carrera elegida, es dable suponer
que los alumnos se interesen por los contenidos a aprender. Esta relacién no es un
presupuesto logico en Educacion Media Superior, donde aunque la propuesta de
bachilleratos se encuentra diversificada, no tiene por qué darse una relacion directa entre
los contenidos de la asignatura y los intereses de los estudiantes.

Para los docentes resulta preocupante el poco valor que los estudiantes conceden al
conocimiento y la falta de interés por la ciencia y su aprendizaje (Pozo, 2000). El problema
de la motivacion ha sido, como ya se ha dicho, frecuentemente asociado a caracteristicas
internas y externas de los alumnos, de su contexto, del poco valor que le asignan a la
ciencia.

Sin embargo, se considera que hay una parte de la responsabilidad en este caso que
compete a los docentes. Segun Claxton (1984, citado en Pozo, J. y Goémez Crespo, M.
2000: 45), “motivar es cambiar las prioridades de una persona’; entonces podriamos
pensar que el accionar docente puede cambiar esas prioridades. Si la motivacion surge,
segun algunas posturas psicolédgicas, del valor que el individuo asigne a la tarea, no se
puede esperar que los estudiantes valoren los conocimientos trabajados en clases de
quimica si no se reflexiona acerca de qué aspectos serdn los que haran que ese
conocimiento adquiera valor para los adolescentes a la edad del bachillerato.
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Sin desconocer la multiplicidad de factores que pueden incidir en la actitud de los
alumnos en clase, se considera que éste es un aspecto importante que el docente puede
tener en cuenta a la hora de pensar su propuesta, para revertir la situacion de desinterés.

Preguntas que motivan esta investigacion:

1. (Cudl es la importancia que los estudiantes de bachillerato asignan a los
conocimientos de quimica trabajados en clase?

2. (Cuadles son los aspectos que hacen que el conocimiento quimico sea valorado por
el estudiante en este nivel?

3. (Coémo han cambiado (o estan cambiando) y por qué, los planes y programas de
bachillerato?

4. Los docentes, ;han hecho suyas estas propuestas de cambio?

5. Cuando los docentes optan por determinadas propuestas metodologicas, ;tienen en
cuenta los intereses de los estudiantes?

3.- Justificacion

La poblacion estudiantil que hoy accede a la Educacion Media Superior es
diferente, sin lugar a dudas, a la de hace alglin tiempo. La democratizacion del acceso a la
educacion media se ha materializado, a pesar de la desercion y el rezago, en un aumento de
la poblacion que hoy llega al Bachillerato, y que no siempre tiene intencion de proseguir
estudios superiores.

Pareceria 16gico preguntarse: ;Cudl es la funcioén social de la Ensefianza Media
Superior hoy? La poblacién estudiantil de este ciclo en la actualidad esta conformada por
adolescentes que aspiran a prepararse para cumplir luego el rol de universitario, el de
ciudadano o el de trabajador. Y en cualquier caso se hace necesario una importante
formacion general habilitante para cualquier tipo de aprendizaje. El Bachillerato deberia
ser, un tramo de la ensefianza formal signado por el principio de la calidad académica,
condicidn necesaria de cualquiera de las funciones que se le atribuyan. (Rama, 1994).

Ahora bien, ja qué alumnos estd dirigida la propuesta docente? ;Es consciente el
docente que asume la responsabilidad de ensefar para una diversidad de alumnos, de cémo
accede al conocimiento cada uno de ellos? ;Se tienen en cuenta las diferencias individuales
a la hora de pensar en las estrategias que se llevaran al aula?

Muchos autores reconocen la importancia de la motivacion a la hora de aprender. El
interés lleva al alumno a la accidn, a implicarse en lo que se le propone. Y un alumno que
se involucra tiene mayores posibilidades de éxito, con lo cual también mejora la autoestima
y el autoconcepto. Lograr que los alumnos se involucren en el trabajo que se les propone
no es facil, requiere de una intencionalidad en la planificacion de la accion educativa por
parte del docente, que debe partir del conocimiento de los intereses de los alumnos que,
por otra parte, varian mucho de un contexto a otro.

La necesidad de captar a un alumnado diverso exige el conocimiento de los
diferentes enfoques con los que se puede pensar una propuesta de aula (Pozo,J., 2000), las
caracteristicas de cada uno y la posibilidad de conjugar aspectos de varios enfoques en una
sola propuesta. Todo esto requiere una accion reflexiva y planificada, pero ademas,
variada, para que pueda resultar interesante.

Se visualizan los siguientes problemas:
a) El marcado desinterés que los alumnos muestran en las clases de quimica en
bachillerato (deducido de la experiencia personal y de lo que expresan los docentes
con los que se trabaja en contacto mas directo)
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b) La percepcion acerca de la renuencia de los docentes a incluir innovaciones
pedagodgicas en sus practicas de aula, generalmente justificada con la falta de
tiempo disponible para trabajar todos los contenidos programaticos.

Se pretende investigar si ambos aspectos se encuentran relacionados y, en caso de
que lo estén, cuales son las estrategias que mejor aceptan los alumnos de diferentes cursos
de este nivel.

4.- Objetivos:

1. Analizar qué tipo de estrategias metodologicas priorizan los docentes de quimica de
bachillerato.

2. Indagar el interés de los alumnos por los contenidos trabajados.

Establecer la posible vinculacion entre ambos aspectos.

4. Elaborar propuestas didacticas innovadoras que, de acuerdo a los resultados del
diagnostico, aparezcan como exitosas en relacion a la captacion del interés de los
estudiantes.

5. Favorecer la socializacion de estas propuestas.

6. Elaborar una publicacion de resultados, probablemente en soporte digital.

[98)

5.- Impacto esperado

Como se ha mencionado en la Introduccion, no existen en el contexto educativo que
serd objeto de estudio investigaciones de este tipo, por lo que se espera que el trabajo
constituya un aporte a la comunidad educativa de quimica de la ciudad de Paysandu, y una
oportunidad de enriquecimiento de todos los actores intervinientes, incluida la autora.

Se espera, ademds que los docentes visualicen cuales son los aspectos
metodologicos que mas entusiasman a los alumnos y los predisponen al aprendizaje, con la
finalidad de mejorar las practicas de aula y, en ultima instancia, la calidad de la educacion.

Por otra parte se considera que sus resultados pueden ser trasladables a otros
contextos educativos, en tanto presenten similares caracteristicas, lo que ampliara su
posibilidad de impacto. Por esta razon se ha pensado en la publicacion de sus resultados.

6.- Metodologia

Se propone abordar la investigacion desde un enfoque cuali-cuantitativo, con un
disefio exploratorio-descriptivo-correlativo. La muestra a analizar se adaptard a las
posibilidades reales de realizacion de la investigacion teniendo en cuenta algunos aspectos
que se consideran importantes:

* se propone elegir grupos y docentes de liceos publicos y privados de la ciudad de
Paysandt, de forma de incluir estudiantes de contextos socio-econdmico-culturales
variados;

* seria conveniente tener un conocimiento previo de las propuestas metodologicas de
un grupo de docentes para un cierto tema, a fin de elegir una muestra que incluya
distintos tipos de estrategias metodoldgicas aplicadas a la ensefianza de un mismo
tema, o la utilizacidén de una misma estrategia en diferentes niveles.
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7.- Cronograma de trabajo

Fase Objetivos Actividades Temporaliza
cion
tentativa

Formacion Profundizar en el estudiode | =  Cursos 2007-2009
disciplinar conceptos quimicos y "  Pasantias'

didacticos

Procesamiento previo al = Seleccion de la muestra

trabajo de campo =  Seleccion y adaptacion de

cuestionarios estandarizados

=  Preparacion de fichas de
observacion de clases

=  Preparacion de formularios de

Exploratoria entrevistas 2008 -2009

=  Analisis de planes y programas

= Realizacion de entrevistas a los

Trabajo de campo docentes

=  Aplicacion de encuestas a
estudiantes

= Observacion de clases

Descriptiva- Sistematizacion de la =  Analisis de datos , discusiéon de | 2008-2009
correlativa informacion resultados y conclusiones
Retroalimenta | Elaborar propuestas, = Elaborar propuestas 2008-2009
cion, compartir experiencias, metodologicas o de tematicas
socializacion. | contrastar opiniones, de aplicacion adaptadas a los

socializar experiencias intereses de los estudiantes

=  Presentacion del trabajo en
jornadas, congresos, etc.
= Redaccion de la tesis

Devolucion Divulgacion de los resultados | = Elaboracion de una publicacion | 2009

de la investigacion = Defensa de tesis

' Los cursos y pasantias considerados relevantes en relacion a las teméticas propuestas, que figuran en el
formulario de inscripcion de la aspirante a la Maestria, son:

Quimica General 1

Prevencion de riesgos en el laboratorio

Quimica General 2

Quimica y Tecnologia de Grasas y Aceites, Modalidad 2 (Tedrico y Laboratorio)
Pasantia en el Laboratorio de Grasas y Aceites (ya realizada)

Pasantia en el Departamento de Ciencia y Tecnologia de Alimentos

Mediciones cuali-cuantitativas (curso realizado por la UNADEQ del que falta entregar el proyecto
final)
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